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Definiendo la Alta Capacidad. 

 

Teoría de los tres anillos de Renzulli (1978) Modelo tripartito de Pfeiffer (2015) 

3 perspectivas:   
 
• Alta inteligencia y capacidades cognitivas. 
• Logros sobresalientes. 
• Potencial para la excelencia. 

 
 
 
 
 
 

 





LAS F.E. en las 
AACC.  
 
¿En qué son 
diferentes? 
 

“Una persona inteligente no es la que 
más sabe, sino la que más ve 
soluciones de problemas; la 
inteligencia es la capacidad de 
solucionar problemas”. 

Rodolfo Llinás 



¿Qué explica 
sus 

características 
observables? 

Funciones cognitivas (responden en menos tiempo y mejor a distintas tareas):  
  
•  Inteligencia fluida. 
•  Procesamiento matemático. 
•  Comprensión lectora. 

(Aubrey et al. 2021) 

Funciones Ejecutivas: 
 
• Memoria de trabajo. 
• Flexibilidad cognitiva. 
• Inhibición. 
 

   
(Sastre-Riba y Viana-Sáenz, 2016) 

Control de pensamiento y acción. 
Funcionamiento intelectual de alto nivel. 
Creatividad. 



Otras 
afirmaciones 

con  
menor 

consenso: 
 

No se evidencian 
diferencias 
significativas en la 
AC en otras 
funciones ejecutivas 
respecto al grupo 
de capacidad 
media, aunque 
algunos sí señalan 
la ATENCIÓN.  

 

 

La VELOCIDAD DE 
PROCESAMIENTO 
se nombra asociada 
sobre todo a la 
memoria de 
trabajo secuencial 
y el razonamiento. 
Son más rápidos. 

 
 

 

(Rodríguez-Cervantes, 2022) 
 



 

Efectividad de la organización neural, inhibición de áreas 
irrelevantes y activación focalizada. 

 
(Simonetti et al. 2010;  Tirapu 2017) 
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SOBRE EXCITACIÓN MOTORA 
 

Movimiento de los TDAH sin 
finalidad. AC con finalidad. 

(Al-Hroub y Krayem, 2020) 

Los AC+TDAH no muestran 
dificultades “en general”, los TDAH 

sí.  
(García-Ron y Sierra-Vázquez, 2011) 

 



Perfil de 
funcionamiento 
de la 2e 
AC+TDAH 

Dificultades similares al TDAH: fallos en la 
memoria de trabajo y funciones ejecutivas 

(control inhibitorio, atención...) 

Bajo rendimiento escolar. 

 
PERO COMPARADO CON SUS PARES 

(Cadenas et al, 2020) 

LA ESTANDARIZACIÓN DE LOS TEST ES CON MEDIA 
POBLACIONAL, POR LO QUE LA DIFICULTAD PASA POR ALTO CON 

EL GRUPO CONTROL MEDIO. 
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Casos 
Prácticos 

3 escenarios posibles:  

 

 La AC enmascara las 
dificultades por 
compensación. 

 La dificultad enmascara la AC 
(bajo rendimiento). 

 La AC y la dificultad se 
enmascaran entre sí 
(desempeño medio). 

 

(François-Sévigny, 2022, Mullet 
y Rinn, 2015) 
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En la práctica. CASO 1  

7 años. 2ºEP. Demanda dificultades de 
aprendizaje y conducta.  - WISC IV CIT: 137 

-  ENFEN: Fluidez F. 3; Sendero a color: 2; Anillas: 1; Interferencia:1  
-  AULA: Omisiones (Pc: 96), Comisiones (Pc:99),Actividad motora  
 (Pc:99). 
- EMAV-1: Calidad de la atención (Pc: 20). 
- CSAT: Impulsividad. Baja atención sostenida  
- CPT-II: grupo de sujetos con problemas clínicos de atención. 
- DST-J: riesgo leve de dislexia. 
- T.A.L.E: Lectura Baja, Comprensión media. 
  Escritura: Nivel bajo (copia, dictado, ortografía arbitraria  
  y natural, escritura espontánea, sintaxis y contenido   
  expresivo). 
- EDAH: rango límite: Déficit de atención (tutora) e Hiperactividad  
 (madre). 
- Emocional: impulsividad, sobreactivación motora, fatigabilidad,  
  baja tolerancia a la frustración, inseguridad. 



En la práctica. CASO 2  

16 años 4 meses. 1ºBach. Demanda bajo 
rendimiento escolar.  

-     WISC-V: CIT: 133 VP: 100  
- BRIEF-2: iniciativa, memoria de trabajo, planificación y 

organización, supervisión del trabajo, organización de 
materiales. 

-  d2: omisiones (Pc: 60), comisiones (Pc: 80). 
- CPT-II: los resultados no son concluyentes, 50% TDAH/NO 

TDAH.  Signos de impulsividad.  
- Criterios DSM-5: riesgo elevado (déficit de atención, padre), 

riesgo moderado (déficit de atención, madre), rango límite 
(TDAH, colegio y padre). 

- PROLEC-SE: nivel alto en estructura de un texto.  
- PROESC: ortografía arbitraria (nivel bajo), reglada (nivel 

medio-bajo), pseudopalabras general (nivel bajo), signos de 
puntuación (nivel inferior). 

- Emocional: baja tolerancia a la frustración, pasividad, 
desmotivación, insatisfacción personal. 



3 escenarios posibles:  

 

 La AC enmascara las 
dificultades por 
compensación. 

 La dificultad enmascara la AC 
(bajo rendimiento). 

 La AC y la dificultad se 
enmascaran entre sí 
(desempeño medio). 

 

 



En la práctica. CASO 3  

10 AÑOS, 4ºEP.    Demanda conductual en aula, pero se entera  

WISC-V: CIT: 131  
RIAS: CI: 129 
 
Test de atención d2: Errores Omisión y Comisión. 
Caras-R: ICI medio por debajo de la otras puntuaciones. 
AULA Nesplora: sólo errores por Comisión. 
MFF-20: Impulsivo-ineficiente. 
ENFEN: Medio Fluidez S y Bajo Anillas y Resistencia a la interferencia. 
 
Prolec-R: Lectura  Sin errores, buena comprensión 
Proesc: Redacción, muy poca fluidez de ideas. Mala letra. 
 
DSM-IV: Criterios TDAH según padres y profesores. 
 
 



En la práctica. CASO 4  

11 AÑOS, 5ºEP.    Demanda conductual.  

BASII: CIT: 136 
TONI 2: CI: 144 
 
Test de atención d2: VAR pc: 60 
Control inhibitorio: en la media baja (Stroop: PT40) 
FCR: tipo de copia Pc: 10 (planificación y organización) 
 
 
Sólo Screening de Lectoescritura (Prolec-SE): comprensión lectora 
normal, baja pseudopalabras.  
Observación redacción, muy poca fluidez de ideas. 
 
DSM-IV: Criterios TDAH según padres y profesores. 
 
 



REVISIÓN 
 EMOCIONAL 

No nos dejamos….. 



Conclusiones 
 
orientaciones 

Patrón poco conocido, y difícil de definir, pero los adultos que trabajan con él lo 
perciben  IMPORTANCIA DE LA CLÍNICA: historia clínica, observación en 
casa y en el colegio. Tener en cuenta impresiones (perfil TDAH, no vago). 

Evaluación compatible con AC, FE pueden ser bajas, PERO también en media 
con DIFERENCIAS INTRAPERSONALES. 
Las FE más significativas son Control Inhibitorio, Velocidad de Procesamiento, 
Atención y Memoria de Trabajo.  

No todos los casos de 2e AC+TDAH tiene un difícil diagnóstico, pero sí puede 
serlo cuando la AC enmascara las dificultades. 

Añadimos Planificación y Organización (gran queja), y se observa en la 
ejecución. 

Evaluar rendimiento lecto-escritor: comprensión media, redacción baja. 

No llegan a Neuropediatría/Psiquiatría (sobre todo los de difícil diagnóstico: 
mandarlos nosotros. 

Revisar lo EMOCIONAL. 



“Tan injusto es tratar desigual a los iguales 
como igual a los desiguales”                                                                                                                          

Aristóteles 

 

“A veces las mentes más brillantes no brillan 
ante pruebas estandarizadas, porque  no 
tienen mentes estandarizadas”  
                            Diane Ravitch 

¡Muchas gracias! 
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